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Padevus 2.2. Juhendaja on 6ppekava 6ppeprogrammiga
siduja

Autorid: Helene Uppin ja Maarika Mannil

See peatiikk selgitab, kuidas tagada, et oppeprogramm oleks dpilastele ja koolidpeta-
jatele tdhenduslik ja toetaks oppetodd: kuidas otsida ja leida kooskadla riikliku oppe-

kavaga, Ioimida erinevaid ainevaldkondi ning siduda 6ppetodd konkreetsete opilastega.

Enne peatiiki lugemist matle neile kiisimustele.
Miks on oluline, et ppeprogramm oleks kooskdlas sellega, mida dpilased koolis &pivad?
Kuidas oled kasutanud igapdevases t60s riiklikke dppekavasid?

Millist koost6dd oled teinud klassi saatva koolidpetajaga?

NN 2

Kuidas oled seostanud dppeprogrammi tegevusi Opilaste huvide, varasemate teadmiste
ja Ghiskonnas aset leidvate siindmustega?

\_ J

Oppeprogrammi kooskala koolis dpitavaga

Uldhariduskoolidele ja lasteaedadele suunatud dppeprogrammid véimaldavad &petajatel sisse
juhatada, dpetada, slivendada, laiendada voi korrata koolis kasitletavaid teemasid ning toetada
ldpadevuste kujunemist®. Opieesmargid on koolide ja lasteaedade jaoks méaaratletud riiklikes
Oppekavades ning koolide nende péhjal koostatud dppekavades. Kusjuures samaaegselt peab
arvestama nii Oppekava Ulldosas véljatooduga kui ka valdkondlike dpivaljundite ja -eesmarkidega.
Seega ei piisa, kui dppeprogramm toetab kill mdne konkreetse valdkondliku eesmargi saavuta-
mist, nt ,,6pilane seostab aineosakeste soojusliikumist ja temperatuuri”, kuid on vastuolus lldosas
véljatoodud pdhimodtetega, nt ei kasutata ,niildisaegset ja mitmekesist Oppemetoodikat, -viise ja
-vahendeid”.

Uuringute jargi ongi kooskdla dppekavaga ks peamisi kriteeriume, mille jargi dpetajad dppeprog-
rammide valikut pohjendavad®. Seet&ttu on oluline, et juhendaja tunneks riiklikke dppekavasid
vastavalt juhendatavate Opilaste haridustasemele ja lahtuks nendest oma t66d planeerides

(vt infokasti). Ka 6ppekavast ndpuga jarge ajades peab aga alati ja ennekdike silmas pidama seda,
kuidas inimene &pib (vt peatiikk 1.1, ning sageli kehtib planeerides pohiméte, et véhem on rohkem:
programmi paljude ning omavahel Iddvalt seotud opivéljunditega Glekoormamine toob téenéoliselt
kaasa selle, et millessegi ei ole voimalik piisavalt sliveneda ja dpivéljundeid ei saavutata.

% |oe veel: Uppin, H. (2020). Oppeprogrammid muuseumites, kiilastuskeskustes ja teistes koolivilistes dpikeskkondades.
In . Timostsuk (Ed.), kogemusépe avatud épikeskkonnas (lk 52-56). Eesti Teadusagentuur.

% Anderson, D, Kisiel, J. F., & Storksdieck, M. (2006). Understanding teachers’ perspectives on field trips: Discovering common
ground in three countries. Curator: The Museum Journal Journal, 49(3), 365-386. https://doi.org/10.1111/j.2151-6952.2006.
tb00229.x; Kisiel, J. F. (2005). Understanding elementary teacher motivations for science fieldtrips. Science Education, 89(6),
936-955. https://doi.org/10.1002/sce.20085
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Koige varskemad Oppekavade versioonid koolieelsetele lasteasutustele (lasteaiad), péhikoo-
lile ja glimnaasiumile leiad Riigi Teatajast. Oppetddd planeerides tuleb arvestada nii tildosa,
kus kirjeldatakse Iabivaid teemasid, dpikeskkonda, padevusi jms kui ka Oppetegevustega
haakuvaid ainevaldkondi (maarustena 0ppekava veebilehe |6pus). Hea on omada |6imingu
toetamiseks Ulevaadet ka teiste ainevaldkondade materjalist.

Tutvu ka dppekava materjalidega HTM kodulehel.

Kuna riik rahastab (ihest taskust kooliharidust ja teistest taskutest Oppeprogramme pakkuvaid
asutusi ning kolmandast kohast nende osapoolte koost6dd, siis on sageli just seaduse jouga keh-
testatud oppekava see, mis loob kooskdla kdigi nende erinevate osapoolte vahele. Naiteks voib
Keskkonnainvesteeringute Keskus (KIK) rahastada oppekaike Kultuuriministeeriumi haldusalasse
kuuluvasse Tervisemuuseumi, kuhu dpilased viiakse kohaliku omavalitsuse peetavast koolist Hari-
dus- ja Teadusministeeriumi kureeritud oppetddd korraldama - jube keeruline vark! Seega pole ime,
et ka keskkonnahariduse kvaliteedimargist ,labimdeldud programm” (Muraka margist) saab taot-
leda vaid ppekavaga kooské&las ppeprogrammile (vt Idhemalt Eesti Keskkonnahariduse Uhingu
kodulehelt).

Niisiis on dppekavad nagu ka erinevad rahastusmeetmed iselaadsed n-06 piiriobjektid, mille kaudu
koolidpetajad ja juhendajad omavahel ilma périselt kokku saamata suhtlevad.®® Kiill aga on &ppe-
kavu, rahastusmeetmete tekste véi turundustekste koostades véi lugedes oluline meeles pidada,
et koolidpetajad ja dppeprogrammide juhendajad ei pruugi alati dppimisest ja Opetamisest raakides
kasutada paris tapselt kattuvat sdnavara.®’” See tdhendab, et sageli ei piisa hasti koostatud prog-
rammi kirjeldusest kodulehel, vaid tuleb kannatlikult lisakiisimustele vastata ning ka enda jaoks
ilmselgeid asju lle selgitada. limselt on iga juhendaja oma t66s pérkunud olukorraga, kus Opetajate
arusaamad ning ootused dppeprogrammide eesmarkidele ja korraldusele voivad olulisel m&aral eri-
neda juhendaja omadest. Naiteks v&ib olla dpetajatel teine ndgemus sellest, kui pdhjalikult monda
opivaljundit kasitleda (kas fotoslinteesist radkides peaks protsessi naitlikustama ka keemilise prot-
sessi valemiga) voi kuidas dpilasi kaasata ja nende kaitumist juhtida (kas piisab, kui kaasa teeb 60%
koige aktiivsemaid Opilasi, voi peaksid kdik tegutsema; kas téhustatud loeng on piisavalt kaasav
Oppemeetod).

\/ HARJUTUS
Oppematerjalide seosed 6ppekavaga

Tutvu juhendajate koostatud dppematerjalidega. Leia seoseid dppekava lldosa ning
loodusainete valdkonna dpitulemustega.

Mdned konkreetsete dppekavaga tihedalt seotud dppeprogrammide materjalid.
1. Annelie Ehlvest (2011) Aktiivéppematerjal Il Teod ja karbid dpetavad
2. Annelie Ehlvest, Helle Kont, Aktiivoppe abimaterjal I. Uurime ja avastame

3. Annelie Ehlvest, Kiilli Kalamees-Pani (2011, Aktiivbppematerjal lll. Praktilisi toid L&ane-
mere teemal

5 vt ka Uppin, H., & Timost$uk, I. (2024). ,Eks me oleme kdik natuke idealistid“ Koolidele suunatud éppeprogrammide juhendajate
praktika [In publication]. Mdetagused, 88, 53-94.

57 Vesterinen, O, Kangas, M., Krokfors, L., Kopisto, K., & Salo, L. (2017). Inter-professional pedagogical collaboration between
teachers and their out-of-school partners. Educational Studies, 43(2), 231-242. https://doi.org/101080/03055698.2016.1277131



https://www.riigiteataja.ee/akt/12970917?leiaKehtiv
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
https://www.riigiteataja.ee/akt/114022018009?leiaKehtiv
https://projektid.edu.ee/pages/viewpage.action?pageId=211453721
https://www.ekhyhing.ee/kvaliteet/oppeprogrammide-kvaliteet/kvaliteedimargis
https://www.tartuloodusmaja.ee/wp-content/uploads/2020/03/Aktiiv%C3%B5ppe_abimaterjal_II_Teod_ja_karbid_opetavad_2011.pdf
https://www.tartuloodusmaja.ee/wp-content/uploads/2020/03/Aktiivoppe_abimaterjal_I_Uurime_ja_avastame_Meri_ja_Kivimid_2010.pdf
https://www.tartuloodusmaja.ee/wp-content/uploads/2020/03/Aktiivoppe_abimaterjal_III_Praktilisi_toid_Laanemere_teemadel_2011.pdf
https://www.tartuloodusmaja.ee/wp-content/uploads/2020/03/Aktiivoppe_abimaterjal_III_Praktilisi_toid_Laanemere_teemadel_2011.pdf

Keskkonnahariduse juhendaja késiraamat 08

\/ HARJUTUS

Moodaradkimised opetajatega

Aruta kolleegiga, milliseid méodardakimisi teil Opetajatega dppeprogrammide sisu voi
korralduse osas on olnud ning mida saaks teha, et arusaamatusi oleks tulevikus vahem.

Koost66 kooliopetajaga kui Edhusa oppimise eeltingimus

Selleks, et dpetajad ning dppijad oleksid haalestunud dppeprogrammis éppima ja nende ootusi
Oppeprogrammis toimuvaga paremasse kooskdlla viia, tuleks juhendajal teha aktiivset, véimalusel
ka individuaalset ning vajaduspéhist koost66d dppeprogrammi tellinud koolidpetajaga. Just koos-
100 Opetajaga tagab ka Oppijate parima voimaliku ettevalmistuse programmis osalemiseks, téhusa
Oppimise programmi véltel ning opitu kinnistamise parast programmi. Naiteks kui juhendaja on
enne &ppeprogrammi pidanud koolidpetajaga ndu rohuasetuste ja dppijate valmisoleku (le, on tal
voimalik votta arvesse Oppijate ainealaseid eelteadmisi ja kogemusi ning seda, mis on nende jaoks
sel hetkel koolitdos aktuaalne (vt ka ptk 2.2.3). Naiteks kui 8. klassi Opilased tulevad heliteemalisse
flulsika t66tuppa, siis on juhendajal tisna oluline teada, kas dpilased on juba tuttavad lainepikkuse,
vénkumise jm oluliste moistetega, milliseid katseid nad on juba teinud (kas dpilastele on tuttavad
katsevahendid, kas nad on neid varem kasutanud) jne. Eelteadmiste olulisuse kohta loe rohkem
peatlkist 1.2, eriti just vdadrmaoistete ja méalu osadest.

v

HARJUTUS

Kuidas tagada oppijate riihmadele oluline paindlikkus?

Loe kogumikust ,Kogemusdpe avatud dpikeskkonnas” Ik 46-49 ja too vélja, mida teie
keskuses neist soovitustest juba rakendatakse ning mida saaks veel edasi arendada.

Ajanappuse, vdheste kogemuste voi norga koostéoharjumuse tdttu piirdub omavaheline kooskdlas-
tamine sageli programmide kirjelduste voi turundusmaterjalide vahetamisega, rahastusprojektide
nduetega tutvumise vdi muu sellisega ning mingeid individuaalseid kohandusi ei tehta®. Paradok-
saalsel kombel j6uab dppeprogrammidesse seoses erinevate rahastusprojektidega jarjest enam

ka selliseid dpetajaid, kes pole ise dppeprogrammi tellinud ega valinudki, ning tunni alguses tuleb
juhendajal dpetama asumise asemel nii dppijatele kui ka opetajale (1) selgitada, kuhu ollakse sat-
tunud ja mis ees ootab®. See tdhendab, et koost66 dpetajaga ja eelteadmiste kaardistamine peab
monel juhul algama alles dppeprogrammi alguses.

Lisaks sellele, et koost6dd voiks teha dppeprogrammi kaigus, on teada, et enne ja parast oppe-
kaiku koolis labiviidud ja labim&eldud tegevused toetavad dppimist dppeprogrammi ajal ning ka
Opitu meeldejadamist’. See tadhendab, et ppeprogramme luues tuleks omaks votta koolidpetaja
perspektiiv: astuda talle mottes sammukese vastu ning pakkuda talle aineparaseid, metoodiliselt

% Uppin, H., & Timostsuk, 1. (2024). ,.Eks me oleme ké&ik natuke idealistid“ Koolidele suunatud 6ppeprogrammide juhendajate praktika
[In publication]. M&etagused , 88, 53-94.

% samas

0 Behrendt, M., & Franklin, T. (2014). A Review of Research on School Field Trips and Their Value in Education. International Journal
of Environmental and Science Education, 9(3), 235-245. https://doi.org/10.12973/ijese.2014.213a; DeWitt, J., & Storksdieck, M.
(2008). A short review of school field trips: Key findings from the past and implications for the future. Visitor Studies, 11(2),
181-197. https://doi.org/10.1080/10645570802355562



https://dspace.ut.ee/server/api/core/bitstreams/fcbf693f-e76f-4a2a-991b-059eb9acdf9d/content
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asjakohaste ning Oppijate jaoks tdhenduslikke dppematerjale dppeprogrammile eelnevaks haalestu-
seks ning jargnevaks meenutamiseks, kokkuvotete tegemiseks ja koolis Opituga sidumiseks (reflek-
siooniks, saadud teadmiste métestamiseks, kogemuste peegeldamiseks)”. Ehk siis 6ppekaike tasub
kasitleda kolmeosalise liililise ketina’®, sest teaduparast on kett tapselt nii tugev, kui tema nérgim
[Gli. Norgim 1Uli voib olla eelhadalestus koolist, mis voib saada saatuslikuks teema mdistmisele
Oppeprogrammi kaigus. Samuti, kui Oppijale ei anta vdimalust &pitust oma sénadega kokkuvotet
teha ja seda kaaslastega jagada, ei toeta me maksimaalselt seda, et ta oma uusi kogemusi slistema-
tiseeriks ja dpitut hiljem holpsasti meenutada suudaks. Loe mélu kohta rohkem peatiikist 1.2.

Kui 0ppeprogrammi |6pus Opetajale jagatavad té6lehed on Uisna levinud viis pakkuda silda kesk-
konnahariduskeskusest kooli, siis eelhdalestuse toetamine pole Eestis veel sedavérd levinud.
Kindlasti ei pea Opetajatele valjapakutud soovituslikud eel- ja jareltegevused olema Uldse t66lehe
formaadis, hasti tootavad ka informatiivsed videod koos aruteluklsimustega, vdiksemate laste
puhul hasti disainitud arutelu toetavad varvimispildid, dppemangud jms. Siiski on klassikaline
tooleht (voi tema noorem vend, digitaalne td6leht/viktoriin vms) kdige levinum. Hasti koostatud
tooleht voib olla mdnikord oma kohal ning kahtlemata on té6lehel on oma plussid (mugav, odav,
lihtne ja kdigile arusaadav formaat, analoogset vahendit saab kasutada ka 6ppeprogrammi kaigus
jne), kuid tuleb arvesse vétta ka nliansse, mis vdivad teha dppimisele karuteene nii dppeprogrammi
kaigus kui ka eel- voi jareltegevuse ajal (faktitihe, killustunud, ajaga survestav, ebaspetsiifiline (liks
suurus ei pruugi tldse koigile sobida), igav, elukauge, jaik (keeruline mugavalt tiikkideks lahti votta
ja kasutada vaid seda, mida vajad), tdmbab tahelepanu ara dialoogilt ja autentselt keskkonnalt
paberile jms).

\/ HARJUTUS
Kui hésti tootab minu tédleht?
Loe tdhusa oppimise ja ICAPi mudeli kohta peatikist 1.2 ning dppimist toetava té6lehe kohta
lahemalt kasiraamatust “kogemusépe avatud épikeskkonnas”. 7

Otsi vélja moni enda 0ppeprogrammis kasutatav todleht ja anallilisi seda nendest nduanne-
test ldhtuvalt.

1. Mis on héasti? Miks Sa arvad, et see on hasti?

2. Mis voiks olla paremini?

3. Millised on need 1-3 asja, mida kavatsed esimesel véimalusel muuta?

4. Millist ICAPi vormi t66leht toetab? Kuidas?

5. Mis on kirjalike t66juhendite koostamise juures Sinu jaoks kdige keerulisem?

' DeWitt, J., & Osborne, J. (2007). Supporting teachers on science-focused school trips: Towards an integrated framework of theory
and practice. International Journal of Science Education, 29(6), 685-710. https://doi.org/10.1080/09500690600802254

72 Jppin, H. (2020). Oppeprogrammid muuseumites, kiilastuskeskustes ja teistes koolivalistes dpikeskkondades. In I. Timostsuk
(Ed.), kogemusépe avatud épikeskkonnas (lk 53). Eesti Teadusagentuur. https://doi.org/http://doi.org/10.23680/diss/016 )

3 Uppin, H. ja Nakk, A. (2020). Opijuhiste koostamine. In I. Timost$uk (Ed.), kogemusdpe avatud Spikeskkonnas (Ik 26-28). Eesti Tea-
dusagentuur. https://doi.org/http://doi.org/10.23680/diss/016 )
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Hailestumine ja refleksioon - nditeid materjalidest

Eesti Meremuuseumil on tavaks laadida eel- ja jareltegevuste materjalideks sobivad 6ppe-
materjalid Ules E-koolikoti keskkonda, harilikult valikuna erinevatest tegevustest, et dpetaja
saaks enda adranagemise jargi valida. Info nende materjalide kohta saadetakse Opetajatele
broneeringu kinnitusega ning uuesti parast Oppeprogrammis osalemist koos tagasisidekiisi-
mustiku lingiga.

Laanemere teemal on mitmeid materjale, naiteks

o Laanemerd uurivate teadlaste llhitutvustused lI-1V kooliastme &pilastele: https://e-kooli-
kott.ee/et/oppematerjal/30604-Laanemere-uurijad

o Laanemere keskkonnaprobleeme tutvustavad varvipildid arutelukiisimustega lasteaiale:
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/32035-Varvi-ja-arutle-Pilte-elust-meres

o llI-IV kooliastmele suunatud aruteluilesanded Neugrundi kraatriga seonduva kohta:
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/28755-Neugrundi-kraater-video-ja-aruteluules-
anded-Laanemeri-maailmameres

o |lI-IV kooliastmele suunatud Laanemere digitaalsed infotahvlid: https://e-koolikott.ee/
et/oppematerjal/30848-Laanemere-uurimise-interaktiivsed-infotahvlid ning nendega
seotud probleemiilesanded: https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/31017-Probleemulesan-
ded-inimtegevuse-keskkonnamoju-Laanemerele

@ Métiskle

—_

Kuivord on need materjalid eakohased ja 6ppekavaga seotud?

2. Milliseid 6ppemeetodeid on kasutatud? Kuidas muuta need materjalid metoodiliselt mitme-
kesisemaks?

3. Mitmed neist materjalidest (nt Neugrundi video) olid seotud néitusega ,Ladnemeri maailma-
meres”, mida enam kuilastada ei saa. Miks vbis muuseum otsustada need materjalid endiselt
Opetajate jaoks avalikuks jatta, kuigi seotud dppeprogrammi enam ei pakuta?

Kas ja kuidas jagate oma asutuses Opetajatele infot ja soovitusi eel- ja jareltegevuste kohta?
5. Kas ja kuidas kaasate dpetajaid Oppeprogrammide voi -materjalide koostamisse

Milliseid 0ppematerjale tahaksid tulevikus luua?

Konkreetsete klasside ning opilaste eriparaga arvestamine

Meie koolides, klassides ja rithmades 6pib vaga erinevate oskuste, voimete ja vajadustega Opilasi.
See tdhendab, et dppekavas ettendhtud 6pivaljundi saavutamiseks vajab osa dpilasi mingites tee-
mades ja tegevustes rohkem toestust kui teised. Toestamise (ingl k scaffolding) all peetakse sil-
mas sobivat tuge, mis vdimaldab kehvemas olukorras oleval &pilasel lahendada teistega vordvaar-
seid Gilesandeid voi osaleda sarnastes tegevustes — nditeks ndorgema keeletasemega Opilane saab
kasutada abistavat sGnavaralehte, vdhem arenenud planeerimisoskusega noor saab keemiakatse
sooritamiseks tapsemad juhised, darmiselt habelik laps saab oma esitlust teha istudes voi kasutada
teksti ettelugemiseks keelerobotit jne. Monikord on vaja dpisisu individuaalselt kohandada (lihtsus-
tada jne), teinekord kogu grupile mingil moel sobivamaks muuta (diferentseerida). Kaasav ldhene-
mine Opetamisele ja dppimisele on niisiis sisuliselt valtimatu™.

" Morton, B., & Pilgrim, J. (2023). Promoting inclusive education: social and emotional learning through the Lens of Universal Design
for Learning. Eesti Haridusteaduste Ajakiri. Estonian Journal of Education, 11(1), 6-27. https://doi.org/10.12697/eha.202311.1.02a



https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/30604-Laanemere-uurijad
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/30604-Laanemere-uurijad
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/32035-Varvi-ja-arutle-Pilte-elust-meres
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/28755-Neugrundi-kraater-video-ja-aruteluulesanded-Laanemeri-maailmameres
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/28755-Neugrundi-kraater-video-ja-aruteluulesanded-Laanemeri-maailmameres
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/30848-Laanemere-uurimise-interaktiivsed-infotahvlid
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/30848-Laanemere-uurimise-interaktiivsed-infotahvlid
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/31017-Probleemulesanded-inimtegevuse-keskkonnamoju-Laanemerele
https://e-koolikott.ee/et/oppematerjal/31017-Probleemulesanded-inimtegevuse-keskkonnamoju-Laanemerele
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Sageli esinevad erinevad eriparad keeruliste kombinatsioonidena. Naiteks vajab uussisserdndaja
tuge nii keeledppes kui ka kultuuriga kohanemises ning monel juhul ka pstihholoogilist tuge trau-
madega tegelemiseks; dlsgraafikust laps vajab talle sobivaid opililesandeid, kuid téenéoliselt ka
jalgimist ning toetust 6pimotivatsiooni pusimiseks; ratastoolis liikuv liitpuudega laps vajab talle
sobivat keskkonda, kuid [&htuda tuleb ka tema individuaalsetest huvidest ja eelteadmisest jne.
Sageli toetavad erivajadusega Oppijate jaoks loodud erinevaid meeli hdlmavad ja aktiivoppele lles
ehitatud opitegevused kodigi Oppijate kaasatust. Seetbttu soovitatakse nii ekspositsioonide disainis
kui ka programmide loomisel jarjest enam ldhtuda universaalse disaini pohimotetest, mida haridu-
ses nimetatakse universaalselt kujundatud 6ppimiseks™.

HARJUTUS

Ligipddsetavus opikeskkonnale

Tutvu Paksu Margareeta ekspositsiooni ligipdasetavust tutvustava veebilehega:
https:/meremuuseum.ee/paksmargareeta/kulastusinfo/ligipaasetavus/

ning universaalse disaini pohimotetega: https:/kompetentsikeskus.sm.ee/et/vordsed-
voimalused/ligipaasetavus/mis-see/pohimoisted/universaalne-disain-ja-kaasav-disain

* Miks on oluline, et kiilastuskeskused jagavad oma kodulehel infot ligipdasetavuse
nuansside kohta? Kellele voib see info Ulioluline olla?

« Kuidas olete teie oma dpikeskkonna vdimalikult paljudele ligipdasetavaks muutnud?
Mida plaanite veel parandada? Miks pole alati voimalik véi méttekas absoluutset
ligipdasetavust kdigile eesmargiks seada?

« Miks toetab nt ratastoolis liikuja, vaimupuudega lapse, vaegnéagija voi -kuulja jaoks
kohandatud keskkond ka teisi dppijaid?

Kultuuritundlik 6petamine

Jarjest enam on hakatud raakima klassist kui mitmekultuurilisest kollektiivist ning kultuuritundli-
kust 6petamisest. Kultuurierinevused on ka Opilaste ja klasside vahel, kes radagivad sama keelt voi
tulevad samast linnast — isegi sama kooli klasside kultuurid on eriilmelised, seda vdivad kinnitada
ilmselt koik juhendajad, kes on (ihe ja sama kooli paralleelklasse juhendanud ja nende Opetajatega
suhelnud. See, kuidas ollakse harjunud klassis igapdevaselt 6ppima, m&jutab oluliselt seda, kui
mugavalt end teatud meetoditega ka dppeprogrammi kaigus tuntakse.” Naiteks kui 6pilased ei ole
harjunud tegema riihmatoid, kus tuleb probleeme iseseisvalt lahendada, infot otsida ja t66delda
ning teha oma toost teistele ettekandeid, on see neile dppeprogrammi kaigus kahtlemata valja-
kutse. Pohjus, miks opilased on torksad arutlema ja kiisimusi esitama, voib aga olla selles, et neile
pole selleks klassis eriti voimalust antud voi on kiisimuste esitamisse suhtutud halvakspanuga.

Kultuuritundliku 6petamise aluseks on ennekdike iseenda kultuuri métestamine: tuleb pidevalt
anallisida, millised stereotlubid ja varasemad kogemused meie métlemist ja tegutsemist juhivad”.
Klassides on vaga erinevaid opilasi - nii selliseid, kes on pealtndha sarnastes tingimustes kasvanud,
kui ka neid, kelle kodune keel erineb dppekeelest voi kes on alles hiljuti Eestisse elama asunud.

® Morton, B., & Pilgrim, J. (2023). Promoting inclusive education: social and emotional learning through the Lens of Universal Design
for Learning. Eesti Haridusteaduste Ajakiri. Estonian Journal of Education, 11(1), 6-27. https://doi.org/10.12697/eha.2023111.02a

6 Uppin, H., & Timostsuk, I. (2019). “We’'ll Be Back by Christmas” - Developing Historical Empathy During a Museum Activity. Journal
of Museum Education, 44(3), 310-324. https://doi.org/10.1080/10598650.2019.1612660

77 Jary, S, & Kirss, L. (2022, May 6). Kui seda keelt ees ei oleks! Opetajate Leht. https://opleht.ee/2022/05/kui-seda-keelt-ees-ei-
oleks
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Ka pealtndha tavalise kohaliku opilase elus voéib olla juhtunud traumeerivaid siindmusi, mis muuda-
vad ta teatud teemade voi olukordade suhtes sama tundlikuks kui sdjapogeniku. Réddkimata sellest,
et juhendajatena on meil harva infot kdigist diagnoositud hariduslikest erivajadustest, diagooosi-
matutest individuaalsetest eriparadest ja grupidinaamikast. Seega on &pilastele voi nende nime-
kirjale peale vaadates vaga raske hinnata, millisele teemale peaks pieteeditundelisemalt [&henema.
Abistav Iahtepunkt voiks olla avatud ja lahke suhtumine kdigisse Oppijatesse.

lima eelneva suhtluseta klassi dpetajaga on vaga keeruline ka silmatorkavamaid eriparasid arvesse
vGtta, erivajadusega Sppijate jaoks ettevalmistusi teha voi kultuuritundlikult dpetada (vt ka ptk
2.2.2) ning 0ppeprogrammide juhendajal pea voimatu paevas kolme klassi jagu uute dpilaste
taustasid endale selgeks teha. Kiill aga saab ta olla tunni labiviimise ajal kontaktis klassi saatva
Opetajaga, et vajadusel ndu kiisida voi Glesandeid (mber jagada. Lisaks on vdimalik rakendada kéiki
Oppijaid toetavaid universaalselt kujundatud dpikeskkonna pohimdtteid. Need toetavad ennekdike
koigi 6ppijate sotsiaalseid ja emotsionaalseid oskusi mitmekesiste kaasamis-, tegevus- ja valjendus-
viiside abil”. Sotsiaalsete ja emotsionaalsete oskuste arengu pohiprintsiipidest, mis aitavad erine-
vas vanuses Oppijat paremini mdista ja mida saab arvesse votta turvalise dpikeskkonna kujundami-
sel, loe peatukist 1.3.

Seoses eestikeelsele dppele Gleminekuga alates 2024. siigisest on senisest veelgi olulisemaks
muutunud koolidpetajate ja dppeprogrammide juhendajate infovahetus dppijate keeletaseme kohta.
Eesti Gldhariduskoolides on (ile 30 000 opilase, kes Opivad eesti keelt teise keelena, nende seas ka
uussisserandajad, s6japdgenikud ning Eestisse tagasipo6rdujad’. Seega on jarjest olulisem Gppe-
programmide juhendajate valmisolek toetada aine dpetamise kaigus ka keele arengut ja dpioskusi.
Sellist ainet, keelt ning dpioskusi tihildavat dppimise ja dpetamise viisi nimetatakse 16imitud aine- ja
keeledppeks (LAK-6ppeks) ning Eestis Usna levinud keelekiimblus on tiks levinud LAK-Gppe viise®.

HARJUTUS

Loimitud aine- ja keele6ppe pohimotted
Loe LAK-Oppe kasiraamatust peattikki 6 (,LAK-Ope ellu”): https:/integratsioon.ee/sites/
default/files/216_LAK_raamat.pdf.

o Tuleta meelde 1-2 keerukamat olukorda, mis olid tingitud sellest, et dppijad (terve grupp
vOi moni Uksik) ei osanud piisavalt tookeelt.

» Kuidas need olukorrad lahenesid?
« Millist tuge vajaksid tulevikus, et neid olukordi lahendada voi ennetada?

o Milliseid lk 192-231 toodud pohimotteid saaksid rakendada oma dppeprogrammides?

8 Morton, B., & Pilgrim, J. (2023). Promoting inclusive education: social and emotional learning through the Lens of Universal Design
for Learning. Eesti Haridusteaduste Ajakiri. Estonian Journal of Education, 11(1), 6-27. https://doi.org/10.12697/eha.2023111.02a
 Teidla-Kunitsdn, G. (2023, November 18). Gertha Teidla-Kunitsén: vahesed Eesti dpetajad tunnevad, et on valmis mitmekultuurili-

ses klassiruumis dpetama. Eesti Ekspress.
8 Kebbinau, M. (koost.) (2011). Oppimine ja dpetamine mitmekultuurilises dpikeskkonnas: keelekiimblusprogrammi naitel. Archimedes.
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Seoste loomine: isiklikest kogemustest kestliku arengu
pohimoteteni

Sageli heidetakse kooliharidusele ette eluvddrust. Vaidetakse, et piisavalt ei looda seoseid teooria
(nt futsikaseaduste definitsioonid, arvutusilesanded ja tahised) ja praktika vahel (kuidas flusi-
kaseadused avalduvad meie igapdevaelus). Konkreetse ja abstraktse voi teoreetilise ja praktilise
vahelduv kasitlemine toetab téepoolest dpitava mdistmist®. Seoste loomiseks on vajalik kognitiivne
kaasatus. Selleks, et seoste loomine oleks eakohane, mdtestatud ja loomulik, on abiks dialoog, aru-
telu ning muud kaasavad dppemeetodid (loe seoste loomisest Idhemalt peatiikist 1.2). Oppekaik loo-

dusesse voi muusse loodusteaduslikku teemat rikkalike ndidete varal tutvustavasse 6pikeskkonda
vOib aidata teooria-praktika I6het tohusalt tletada ning seeldbi ka dpimotivatsiooni suurendada.

Kui koolis on 6ppetd6 sageli ainekeskselt Ules ehitatud, siis muuseumides ja keskkonnaharidus-
keskustes on Idhenemine pigem fenomeni- voi teemakeskne; ka loodus pole (les ehitatud aine-
valdkondade kaupa®. Ekspositsioonide Ulesehituses on rangelt loodusteaduslikust Chierarhilisest)
kasitlusest olulisemaks muutunud keskkonna kaasahaaravus, kaasamine (kodanikuteaduse kaudu),
usaldusvaarsus (allikakriitilisus), dialoogi ja ligipddsetavuse véimaldamine voimalikult paljudele.

Nii nagu esimestes peatiikkides oli juttu ppija vastu huvi tundmise abil temas &pihuvi tekitamisest,
tunnevad ka muuseumid ja kiilastuskeskused jarjest rohkem huvi oma kilastaja vastu, et mdista,
millised teemad ja kasitlusviisid temaga haakuvad ja talle seeldbi uute taipamiste voi kohtumiste
juurde uksi avavad.

Niisiis tuleb juhendajal iheaegselt aidata dppijatel mdista Opitavat teemat suuremas loodusteadus-
likus tervikus ning samas ka néitlikustada teemat eluliste ja praktiliste tegevustega.

+ Seosed koolis opitavaga. Naiteks — kui dppijad on koolis kahepaiksete teemat kasitlenud, siis
palub juhendaja neil méelda, millised tingimused kahepaiksetele konkreetsel loodusrajal sobik-
sid, millised mitte. Vt ka ptk 2.2.1.

+ Seosed teemade vahel. Naiteks orienteerumisoskusi lihvivas dppeprogrammis saab lasta
Oppijatel vélja tuua, kuidas on seotud erinevad loodusdpetuse teemad: nt tutvustades Eesti
loodusgeograafiat, tihikute ja Ghikute teisendamisega seotud oskusi ning looduses heapere-
meheliku liikkumise tavasid.

+ Seosed valdkondade vahel. Naiteks saab puisniitude elurikkust tutvustades kiisida dppijatelt,
milliseid seoseid ajalooliste karjapidamise meetodite, ajalooliste siindmuste (périsorjuse kadu-
mine, traktorite kasutuselevott vms), liikide tekkimise seaduspéarade ning niidutaimede spetsii-
filiste kohastumuste vahel nad oskavad vélja pakkuda. Teisisonu, nii saab tavapéaraselt erineva
pealkirjaga koolitundides késitletavaid valdkondi teemakeskselt siduda.

+ Seosed nidhtuste vahel. Naiteks saab arutleda, miks levib koorelrask lageraielankide 1dhedu-
ses voi intensiivselt kuivendatud metsamaal paremini kui mujal ning kuidas on seotud rahni-
dele sobivate elupaikade kadu ja puukahjurite populatsiooni suurenemine.

+ Seosed dopitava, Oppimisviisi ja kestliku arengu pohimoétete vahel. Niiteks saab prigista-
mise ning Uletarbimise probleemide kéasitlemise juures véaltida materjalide ja tarvikute raiska-
mist ning samas ka selgitada, miks on valitud just sellised saastlikud té6vahendid ja -votted.

« Seosed dppija isiklike kogemustega. Oppijate hobid ja erihuvid vaivad nii alata kui ka olulist
taiendust saada vaéljaspool koolimaja toimuvates 6ppeprogrammides, kusjuures laia silmaringi
vOi sligavate teadmistega dppijad voivad programmi nii klassikaaslastele kui ka juhendajatele
pdnevamaks muuta. Rddkimata sellest, et huvidega haakuvad teemad jdavad Oppijatele pare-

mini meelde (vt ka ptk 1.1).

8 Willingham, D. T. (2012). Teaching to What Students Have in Common. Educational Leadership, 69(5), 16-21. https:/doi.
org/101021/CM035009P
82 vt veel Uppin, 2020, |k 52-54.
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- Seosed elukutsete ja karjiiriteedega. Oppekaikudel vaib dppija tutvuda ametite ja vald-
kondadega, millest ta varem teadlik polnud. See voib omakorda suurendada 6pimotivatsiooni
ka konkreetsetes Oppeainetes, nditeks seni teoreetilised tundunud flisikatunnid véivad niid
muutuda Uheks hadavajalikuks sammuks tuulegeneraatorite inseneriks véi hooldustehnikuks
Oppimise teel.

» Seosed konkreetse opikeskkonnaga (ekspositsiooni, pperajaga vms). Oppeprogrammi sisu
peaks olema loomulikult ja tihedalt seotud selle labiviimise keskkonnaga. Kuigi on oluline kesk-
konna uudsusest tulenevat drevust maandada® (vt ka ptk 1.3), ei ole mdtet muuta dppeprogramme
liiga koolilikuks. Pole ju otstarbekas kulutada aega, raha ja muid ressursse selleks, et viia koolitundi
|abi ... lihtsalt teises kohas. Oppeprogrammi juhendaja peaks tagama selle, et ppeprogrammi kai-
gus saaksid oppijad osa kilastatava paiga unikaalsusest, ndeksid oma silmaga objekte, mida nad
koolis ei saa ndha, kogeksid olukordi, mida klassiruum neile tavaparaselt ei paku.

Ehkki dppeklassi kapseldumine on ménes mottes mugav (vdhem segajaid, lihtsam kaitumist
kontrollida), ei ole see dppijate silmaringi, dpihuvi ning Ulelldise elamuse huvides. Ja palju oleneb
ka dppeklassist endast — keskkonnahariduskeskuste dppeklassides on ju sageli ekspositsioon,
eluslooduse nurgad, kaelised vahendid jms, need pole steriilsed valged kastid. Teisest kiiljest on
palju dppijaid, kelle keskendumist hairivad muudatused keskkonnas ja ka naiteks joonised seintel
(vt erivajaduste kohta ka peatiikk 1.3). Nii et naiteks dppijatele selgitusi jagades tuleks jalgida, et
juhendaja selja taha jaav ala oleks pigem rahulik: et seal poleks videoid voi darmiselt kutsuvaid
kaed-kilge-vahendeid, ronimisvahendeid; ruumides saab maha keerata hairivad helilahendused
jms. Tasakaalupunkt rikastava ja takistava keskkonna vahel on iga dppija jaoks paraku erinevas
kohas ning juhendajal tuleb see leida lahtuvalt konkreetsetest dppijatest, teemadest jne.

4

HARJUTUS

Oppeklass ja muud éppimise kohad

e Mis on meie dpikeskkonna eripéra, mille nimel neil tasub koolist siia tulla? Naiteks milli-
seid toovahendeid, eksponaate, kooslusi on véimalik meie juures kogeda/kasutada, aga
koolis mitte?

o Kas ja kuidas kasutame &ppetdds dppeklasse? Kuidas on tagatud, et need ruumid oleksid
inspireerivad, temaatilised ja toetaksid dppimist? Kas paigas on tasakaal dues/toas voi
ekspositsioonis/0ppeklassis dppimise vahel? Mida saaksime parandada voi tdiendada?

Lopetuseks aitavad rohked seosed oppijal mdista, miks on see, mida opitakse, oluline. ,Miks seda
Opime?” on alati vaartuslik klisimus ja néitab, et ppija otsib aktiivselt dppimise motet. limselt on
igal kogenud juhendajal valja méeldud hulgaliselt selgitusi neile miks-kiisimustele ning ta oskab
tegevusi ja teemasid seostada nii laiema konteksti kui ka ppija varasemate kogemuste ja teadmis-
tega. Oppijate hobide, kogemuste ja silmaringi kohta pole vdimalik ka tugeva detektiivitédga enne
Oppeprogrammi algust tait pilti saada, sest sageli on Oppijate rikas siseilm 6ppekaikude suuri-
maks Ullatuseks ka koolidpetajaile endile. Kiill aga on dialoogiliste meetodite (ennekdike avatud
kisimuste ja kogemuste jagamisele julgustamise) abil voimalik véike sissevaade Oppijate siseilma
saada (vt ka peattikk 1.2). Kuigi dppijate loodud seosed voivad monikord tunduda pinnapealsed voi
ebaolulised, tuleb silmas pidada, et ka taiskasvanud inimesed kdivad muuseumis ennekdike kohtu-
mas iseendaga ning alles seejarel teiste inimeste ning eksponaatide/loodusobjektide lugudega®.

& Uppin, Helene; Nakk, Anne-Mai (2020). Oppimise toetamise vétted avatud dppekeskkonnas. Inge Timostsuk (Toim.).
Kogemusépe avatud dppekeskkonnas. (Ik 32-33). Tartu: SA Eesti Teadusagentuur.

8 | oe rohkem sellest, mida muuseumiklastajad omavahel rddgivad: Leinhardt, G., & Knutson, K. (2004). Listening in
on museum conversations. Rowman Altmira.
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Korduma kippuvad kiisimused

Métle enne vastuste lugemist, kuidas Sa ise neile vastaksid.

1. Miks peaksid keeledppijad tildse koolimajast valja 0ppeprogrammi tulema, kui nad veel
pohimdisteidki ei tunne?

2. Kuidas saada Ule tundest, et Oppekava jalgimine on tiltu formaalsus? Kahtlen, kas
Oppekavas on Uldse midagi praktilist minu t66 jaoks. Paber kannatab ju koike, nii et sageli
panen uhked plaanid ja meetodid kirja, aga teen programme ikka nii, nagu parasjagu
tunne peale tuleb...

3. Kuidas teha nii, et Opetajatel ei tekiks programmi kirjeldust kodulehelt lugedes nii palju
lisaklsimusi? Mulle tundub vahel, et mida vdhem ja mida immargusemat juttu ma sinna
kirjutan, seda vahem ka tapsustatakse...

4. Miks ei voiks sarav juhendaja jadda keerukate riihmatédde jms meetodite asemel oma
liistude juurde ja panustada naitlejameisterlikkusele? Ka pdnevate lugude abil saab
teemat edukalt edasi anda.

5. Kuidas kaasata koolidpetajat nii, et see mulle t66d juurde ei too?

Miks peaksid keeleoppijad lildse koolimajast vilja oppeprogrammi tulema?

Keeledpe toimib kdige paremini rikkalikes ja autentsetes keskkondades, kus lisaks 6ppe-
programmi sisule on opetlikud ka naiteks bussisdit, pileti ostmine, siltide lugemine linnaruumis,
juhuslikult pealt kuuldud vestluskatked ja eestikeelse loodusraja siltide lugemine. Tosi, kui
kogu grupp on 6ppekeeles veel vaga algajad, siis mdjutab see kindlasti sisulise materjali
Oppimise tempot ja viise ning vdga oluline oleks kooskdlastada 6ppijate keskmine keeletase ja
kasutatav sGnavara enne programmi algust. Samas, naiteks looduses viibimise kogemus saab
olla voimas 0ppekeelest hoolimata ning paljude sisuteemade méistmine on voimalik sGnadeta
(néitlikustavat materjali kasutades, seoseid naidete, videote, katsete ja objektide toel vilja
tuues). Onneks on LAK-8ppe meetodid siin juhendajatele abiks ja kui see teema tundub v&6-
ras, tasub uurida koolitusvdimalusi.

Kuidas lile saada tundest, et 6ppekava jilgimine on tiilitu formaalsus?

Oppekava on n-6 piiriiilene objekt, vahendav materjal, mis seob meid koolidpetajatega ilma
vajaduseta tapselt kdiki asju Ule raakida. Opetades tuleb alati ldhtuda ennekdike dppijast ja
alles seejarel paberitest, aga Uldjoontes kasvatab dpetajate usaldust ja soovi meiega tihedamat
koost6od teha see, kui vahemalt dpivaljundite osas plsime kodulehel véi projektide kirjeldus-
tes lubatud materjali raamides ning oskame kasutada pedagoogilist sdnavara, mida opetajadki
igapaevatoos kasutavad.

Kuidas teha nii, et opetajatel ei tekiks programmi kirjeldust kodulehelt lugedes nii palju
lisakiismusi?

See ei peaks lldse eraldi eesmérk olema, sest kiisimused véivad olla ka méark huvist ja stivene-
misest. Selleks, et n-6 mottetuid kiisimusi (mitu dpilast voib olla grupis?) ja sellega seonduvat
ajakulu vdhendada, tulevad appi registreerimisvormid ja selge info esitamine kodulehel, kuid
sisulisi kisimusi ja individuaalsete kohanduste tegemist ei peaks tdesti pelgama.
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l|-.

Miks ei voiks sdrav juhendaja panustada puhtalt néditlejameisterlikkusele?

Monikord on séarav ettekanne vaga vajalik ja omal kohal, aga selleks, et Oppijatel jadks oOpitav
meelde, on vaja luua seoseid nende olemasolevate teadmistega ja pllelda selle suunas, et
kogu grupp oleks nii ihu kui hingega dppimise juures. Ponevat esitlust kuulata voib olla naudi-
tav ja monus, aga see véimaldab osal kuulajatel motetes minema rdnnata ega anna juhendajale
ka jooksvat tagasisidet sellest, kas kuulajad lldse aru saavad, mida neile selgitatakse. Peatdiki
1.2 dppimise oluliste pohimotete osast saad lugeda rohkem selle kohta, miks vaid oma esinemi-
sele keskendumine ei ole 6ppimise seisukohalt hea méte.

Kuidas kaasata kooliopetajat nii, et see mulle t66d juurde ei too?

Kaasamise klisimusel voiks kinni hakata teisest otsast - kuidas saab Opetaja aidata, et tema
opilased minu 6ppeprogrammis end maksimaalselt hasti tunneksid ja voimalikult targaks saak-
sid? Kui niipidi Idheneda, siis on Opetaja kaasamine valtimatu ja igati kasulik. Alustada voiks
sellest, et programmi registreerimisel (nditeks broneerimisvormis) on juba loodud dpetajale
vbimalus anda lisainfot tema klassi eripdrade kohta (keeletase, erivajadused, millega arvestada,
sisulised tapsustused jne). Enne dppeprogrammi algust tasub samuti dra jagada rollid, sest
naiteks alustav (eriti kutseta) Opetaja ei pruugi teada, et tema t66 ei 16pe sel hetkel, kui juhen-
daja klassiga toimetab. Millised on programmi kriitilised hetked, kus kasi kipub vdheks jddma
voi grupp laiali lagunema? Millised tegevused vdidavad dpilasi hasti tundva pedagoogi toest?
Kui koost6 sujub, siis lisandub aga t66d nagunii, sest suure tdendosusega tuleb see dpetaja
oma Opilastega ka tulevikus Sinu programmidesse osalema...

Peatiiki refleksioon kogemusloo pohjal ,,Avastusretk rakumaailmas”

Loe juhendaja kogemuslugu edasimétlemiseks.

Juhendaja Mail oli paari nddala parast tulemas rakuprogrammi ,,Avastusretk rakumaailmas”

1. klass. Natuke tegi teda rahutuks, kas programm pole giimnaasiumiopilastele mitte liiga lihtne,
sest enamasti telliti seda pohikooli viimastele klassidele. Programmi tellinud 6petaja oli kirja
teel oma ootusi pisut avanud: nimelt tahtis ta tunnis keskenduda mikroskoopimisele. Mai oli aga
juba aegsasti hakanud koostama pdhjalikumat esitlust ja keerulisemaid néiteid, mida vanema-
tele Opilastele tutvustada, sest mikroskoopimine tundus talle kuillaltki lihtsakoeline. Siis aga
helistas tunni tellinud klassi bioloogiadpetajast klassijuhataja, kes veel kord selgitas oma ootusi.
Ta andis teada, et nad parajasti dpivad koolis raku teemat. Opetaja teadis, et loodusmajas on
oluliselt paremad mikroskoobid kui koolis, ning seeparast oli tema eesmérk anda &pilastele hea
ja tulemuslik kogemus mikroskoopimisest. Tavapéarase joonistamisega t66lehe asemel soovis
Opetaja preparaatide pildistamist. Fotod tuli dpilastel hiljem koolis varustada organellide nime-
tuste, suurenduse ja objekti nimega ning seejarel esitada hindamiseks. Mai oli kimbatuses, et
koolidpetaja tema planeerimisprotsessi nii jouliselt sekkus: varem ei olnud keegi selle tunni
puhul nii konkreetseid ootusi sdnastanud. Mai ei teadnud, kuidas peaks edasi toimima.

e Kui palju oled Sina koolidpetajatega koost66d teinud naiteks konkreetsete 6ppeprogram-
mide sisu kohandamisel voi muul moel? Kui palju on palutud tundides kohandusi teha
Oppijate eriparadest lahtuvalt?

e Mille taha vdib koolidpetajate ja dppeprogrammide juhendajate koostdd praktilises elus
takerduda?

o Kui 6petaja Mai tuleb dppeprogrammi tellinud bioloogiadpetajale vastu, siis mis kasu on
sellest dppijatele?
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